120 ISSN 2519-2558 Hayxosi 3annckn HarionansHoro yHiBepenteTy «OCTpO3bKa akaaeMis

JlitepaTtypa:

1. Bonapipes H. H. KoruutneHas cemantrka: Beenenue B koruutuHyto ntuHreuctuky / H. H. Bonapsipes. — Tambos : U3n-so TI'Y
nm. I. P. Jlepxasuna, 2014. — 236 c.

2. Bonaeipes H. H. SI3bikoBbie kareropuu kak ¢opmar 3Hanus / H. H. Bonapipes / Bonpockl KorHUTHBHOM THHTBUCTUKH. — 2006. —
Ne2.—C.5-22.

3. Dabrowski A. Umyst ucielesniony a kategoryzacja / Andrzej Dabrowski. — W. : Studia Philosophiae Christianae, 2008. — S. 111-125.

4. Grabarczyk P. Czym si¢ rozni kategoryzacja od konceptualizacji? / Pawet Grabarczyk. — W. : Przeglad Filozoficzny — Nowa Seria,
2013. — Ne 2 (86). — S. 455-470.

5. Tabakowska E. Kognitywne podstawy jezyka i jezykoznawstwa / Elzbieta Tabakowska. — Krakow, 2001. — 350 c.

6. CroBuuk ykpaincekoi moBu. — K. : TIpocsira, 2012. — 1316 c.

VIK 811.112.2:37.016
JI. A. Cepeowk,

Pisnencoxuii 0Oeporcagnuil eymanimapHuil ynigepcumem, M. Pigne

METHODEN FUR TEILNEHMERAKTIVIERENDES LEHREN
UND LERNEN DER DEUTSCHEN SPRACHE

AKTHBHI METOIH BHKJIAJAHHA I BHBYEHHA HIMEL[bKOI MOBH

Y emammi posensinymo Ho6i kpeamugni Memoou GUKIAOAHHS MA BUBYEHHS HIMEYbKOI MOBU, WO AKMUBYIOMb CILYXAUis,
ma ocobausocmi ix peanizayii Ha 3auammsax iHozemnoi mosu. Taxkoosc y cmammi npoOemMOHCMPOBAHO NPAKMUYHI NPULIOMU
PO6OMU WOOO BNPOBAOICEHHSL KONCHO20 OKPeMo20 Memooy. OOIPYHMOBAHO 3HAYUMICHb GUKOPUCAHHS OAHUX MEMOOIE.

Kntwouosi cnosa: memoou, nasuanvhi memoou, memoouuna 30ipxa, «ABC memooy, memoo «Mucnuseysv 3a agmoepa-
Gomy, «bineoy, «Kapycenvy, «llucomosa posmosar, «4 kymuy, «Kybiuna ouckyciay.

AKTHBHBIE METO/[bI IIPEIIOJJABAHUA H H3YUYEHHUA HEMEI[KOI' O A3bIKA

B cmamve paccmompenul Hosble Kpeamushble Memoobl NPenodadanus U U3yHeHUs HeMEYKo20 A3bIKA, KOMOpble aKmu-
supylom ciywiamenet, U 0COOCHHOCIMU UX Pealu3ayull Ha 3aHsIMUsX UHOCMPAnHo2o s3vika. Takoice ¢ cmamve npodemon-
CMpUpOBaHo Npakmudeckue npuemvl pabomsl NO GHEOPEHUIO KAAHCO020 0mAenbio20 memood. QO0CHOBANHO 3HAYUMOCb
UCNOIBL308AHUST OAHHBIX MEMOO08.

Knrouesvle cnosa: memoovl, yuebnvie memoowvi, memoouueckuti coopuux, «ABC memooy», memoo « Oxomuuk 3a agmo-
epacpomy, «Bunzoy, «Kapycenvy, «Ilucomennsviii pazeoeop», «4 yena», «Kybuueckas Ouckyccusy.

THE ACTIVE METHODS OF TEACHING AND LEARNING THE GERMAN LANGUAGE

The article deals with new creative methods of teaching and learning the German language, that activate students and
the peculiarities of their realization at the foreign language lessons. The practical techniques concerning every method
introduction are demonstrated as well. The importance of these methods’ usage is proved.

Key words: methods, learning techniques, methodical collection, ABC method, «A hunter for an autograph» method,
«Bingo», «Carrousely, « Written conversation», «Four cornersy, «Cube discussiony.

Im Schul- aber auch im Hochschulunterricht greifen Fremdsprachelehrer haufig auf die sich bewihrten Lehrmethoden zuriick.
Die Anforderungen an den Fremdsprachenunterricht wandeln sich aber mit der Zeit. Es werden neue Methoden entwickelt, die
hiufig das annehmen, was vorher vernachléssigt wurde, oder sie passen sich einfach den aktuellen Bediirfnissen der Gesellschaft
an. Dabei werden auch die neuesten Ergebnisse unterschiedlicher Bezugswissenschaften beriicksichtigt. Deutsch als Fremdsprache
wird auch von dieser Entwicklung der Methoden des Fremdsprachenunterrichts beeinflusst.

Fiir Lehrende ist die Kenntnis der Grundziige von Methoden notwendig und niitzlich. So ist es moglich, Lehrwerke von der
jeweils zu Grunde liegenden Methode hereinzuordnen. Methodenkenntnis erlaubt es, fiir die jeweilige Zielgruppe, deren Fahig-
keiten und die vorgegebenen Lernziele die geeignete Methode (das Lehrwerk) bzw. den mdglichst besten methodischen Weg
auszuwihlen. (2,5.137)

Im vorliegenden Artikel wird ein Einblick in die neue Methodensammlung gegeben. Der Artikel beschiftigt sich mit dem Be-
griffen Methoden, Methodensammlung, sowie mit Argumenten, Hauptkompetenzen und der Bedeutung der Methodensammlung.
Es werden einige Methoden dargestellt, mit denen sich kreativ und angstfrei experimentieren lasst.

Der Begriff Methode/Methodik ist aus dem griechisch-lateinischen Wort methodos/methodus abgeleitet und bedeutet etwa:
Zugang/Weg, der zu einem bestimmten Ziel fiihrt.

Mit der Methodensammlung sollen Anregungen fiir eine abwechslungsreiche, adressaten- und zielgerechte Moderation im
Unterricht gegeben werden.

Dabei sind viele der aufgefithrten Methoden fiir die pddagogische Arbeit mit Erwachsenen allgemein, teilweise aber auch fiir
die mit Jugendlichen und Kindern geeignet.

In diesem Arbeitsbereich wird eine Sammlung von Methoden fiir teilnehmeraktivierendes Lehren und Lernen zugénglich
gemacht.

Mit der Einrichtung dieses Arbeitsbereiches ist die Hoffnung verbunden, dass mehr padagogisch Tatige diese Methodensamm-
lung kennen lernen und von ihr profitieren, dass diejenigen, die Erfahrungen mit solchen Methoden gesammelt haben, hier dariiber
berichten, dass tliber diesen Weg eine intensivere Diskussion und ein reger Erfahrungsaustausch méglich wird, dass diejenigen, die
weitere Methoden kennen oder entwickeln, dazu beitragen, dass diese Methodensammlung stetig ergénzt wird.

Methodensammlung dient dazu, Lernprozesse zu initiieren und zu gestalten.

Sie soll helfen:

¢ Teilnehmerinnen und Teilnehmer zu motivieren und zu aktivieren,

* Problemerleben und Erwartungen transparent zu machen,

* Erfahrungen und Kompetenzen aufzurufen und zu nutzen,

» Mitbestimmungs- und Selbstorganisationsprozesse zu organisieren,

« ein Klima kollegialer Kooperation herzustellen.

Methoden sind kein Selbstzweck. Sie erfiillen eine Funktion in einem didaktischen Gefiige aus Zielen, Inhalten, Medien, Ma-
terialien, personalen Gegebenheiten und organisatorischen Rahmenbedingungen.
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In diesem komplexen Zusammenhang haben Moderatorinnen und Moderatoren die Aufgabe, Lern- und Kommunikationssi-
tuationen methodisch zu gestalten. Dabei soll diese Methodensammlung eine praktische Hilfe sein. Die folgenden Organisations-
formen unterstiitzen das handelnde und das aktive Lernen, das Diskutieren und Argumentieren, das aktive Hinhoren und Sprechen
im Unterricht.

ABC-Methode. Alle Teilnehmer erhalten eine Tabelle mit einem schmalen Randstreifen, in dem die Buchstaben des Alphabets
in vertikaler Richtung aufgeschrieben sind. Daneben befindet sich eine ldngere Spalte. Die Buchstaben des Alphabets sollen einen
Impuls darstellen. Die TN verwenden sie als Anfang einer schlagwortartigen AuBerung, die in die nebenstehende lingere Spalte
geschrieben wird. AnschlieBend referieren sie nacheinander in der gebotenen Kiirze ihre AuBerungen. Die Kursleiterin reagiert auf
die Inhalte der Kurzreferate, zum Beispiel, indem es sich Notizen macht und anschlieBend sofort Stellung nimmt oder aber in einer
Pause die fiir das Team wichtigsten Informationen zusammenfasst, dies den TN zuriickspiegelt und diskutiert.

Das Verfahren eignet sich als Feedback-Methode. Es kann aber auch dazu verwendet werden, spontane Konnotationen zu péda-
gogischen oder anderen Problemen (Bildungsstandards als Effizienzsteigerung, Jugendarbeitslosigkeit usw.) aufzurufen oder Erfah-
rungen zu verbalisieren. Bei grofleren Gruppen besteht die Gefahr der Monotonie, wenn alle TN nacheinander referieren. Hier emp-
fiehlt sich nach Mdglichkeit, zundchst in Untergruppen zu arbeiten, deren Ergebnisprofile dann im Plenum behandelt werden kdnnen.

Autogrammjiger (Rasender Reporter). Alle TN bekommen ein Arbeitsblatt mit unterschiedlichen Suchaufgaben: Finden
Sie jemanden, der/die gerne FuBball spielt/... schon einmal in... war/... gerne Krimis liest.

Die TN versuchen, so viele verschiedene Unterschriften wie moglich auf ihr Blatt zu bekommen.

Variante: Die TN miissen kurz etwas zu jeder Frage erzihlen, bevor sie die Unterschrift geben. Ziel der Ubung ist das Ver-
wenden der gleichen grammatischen Struktur im kommunikativen Kontext, Fragen stellen, verstehen und beantworten, Senken des
affektiven Filters durch besseres Kennenlernen untereinander. Tipp: Fortgeschrittene konnen iiber die Frage ins Gesprach kommen,
Anfanger lassen sich nur das Autogramm geben.

Bingo. Alle TN bekommen ein Blatt mit 3x3, 4x4 oder 5x5 Fragen (in einem Raster)

Die Spieler/innen bewegen sich frei im Raum und versuchen, so schnell wie mdglich Partner zu finden, denen sie Fragen stellen
konnen. Beantwortet ein/e Mitspieler/in die Frage mit «Ja, so darf der Name in die Leerzeile eingetragen werden, bei «Nein» muss
weitergesucht werden.

Gewonnen hat diejenige, die zuerst eine entweder eine waagrechte, eine senkrechte oder eine schriage Késtchenreihe (also 5
Kaéstchen) fertig ausgefiillt hat — (ruft dann laut «Stop»).

Ziel ist die Anwendung von bereits erlernten Inhalten in einer kommunikativen Situation, Uben und Festigen von Lexik und
Strukturen zu verschiedenen Bereichen.

Bingo kann in vielen Varianten gespielt werden (Zahlen, Umschreibungen bei Wortschatz etc.)

Varianten: Bingo eignet sich auch fiir Definitionen und ihre Inhalts-Beschreibungen.

Bildpostkartendeuten. Die TN sitzenim Stuhlkreis. InderMittesind viele Kunstpostkartenausgelegt. Die TN stehenaufundbilden
einenKreis,indemsiedieHandeaufdie SchulterndesNachbarn,derNachbarinlegen. Diesogebildete Kreisformationgehteinmallangsam
und schweigend um alle Bilder herum, bis alle TN wieder an ihrem Platz angekommen sind. Dabei erhalten sie z. B. folgenden Auftrag:
Wir gehen jetzt langsam, ruhig im Kreis herum. Ich méchte Sie bitten, nicht zu sprechen, sondern sich ganz auf die Bilder zu
konzentrieren. Wéhlen Sie ein Bild aus, mit dessen Hilfe Sie etwas iiber Ihre Stimmung, iiber Ihre Befindlichkeit, tiber [hre Zuftie-
denheit am Ende dieses arbeitsamen Tages aussagen wollen.

Dieses besinnliche Feedbackverfahren schafft am Ende eines Tages einen ruhigen Ausklang. Es setzt hdufig Kreativitét frei.
Die einzelnen kurzen Beitrédge der TN werden ohne Kommentierung aufgenommen.

Variante:z. B. zum Kennenlernen: Alle TN wihlen jeweils drei Bilder aus, zwei, zu denen sie positiv stehen und eines, das sie
nicht mdgen. Sie erldutern ihre Auswahl und die Assoziationen, die sie zu den Bildern haben.

Statt der Bildpostkarten konnen auch Fotos aus Illustrierten auf Karton geklebt werden. Insbesondere die Bildelemente aus
Werbegrafiken eignen sich hier.

Karussell Kugellager. Ein Innen- und ein Auflenkreis werden gebildet: die KTN stehen einander in Paaren gegeniiber. Eine
Frage wird angesagt, iiber die sich die Paare kurz unterhalten; nach einem akustischen Signal bewegen sich beide Kreise im Uhr-
zeigersinn weiter (je einen Platz) tauschen sich mit den neuen Partners aus usw. Die Frage kann auch jedes Mal verdndert werden.

Im Plenum kann danach vertieft weitergearbeitet werden. Ein strukturierter Austausch iiber vorgegebene Themen/Fragen er-
leichtert die Kontaktaufnahme und den Einstieg in ein Thema. Durch die Bewegung und die abwechselnden Gespréachspartner/
innen wird die Gruppe aufgelockert; zudem muss/darf jede/r sprechen. Diese Form lésst ein breites Spektrum an Antworten zu
einem Thema zu und fordert die «Kunst des Zuhdrens.

Platzdeckchen oder Schreibgesprich. Jede Kleingruppe (je 4) hat ein DinA3 Blatt mit vier Feldern, eines in der Mitte: alle
schreiben gleichzeitig ihre Antwort/Meinung zu einer Frage; danach lesen alle im Kreis herum alle Felder, tauschen sich in der
Gruppe aus und suchen gemeinsam die «Top-Antwort fiir die Mitte. Nachste Phase: Austausch mit anderen Gruppen per Préasen-
tation im Plenum. Alle KTN miissen Verantwortung fiir das gemeinsame Ergebnis zeigen, auch die eher Schwachen; sie iiben
Kooperation und Kommunikation und gegenseitige Wertschitzung ein.

Vier Ecken. Einige mogliche Standpunkte/Themen/ Fragen werden im Raum an verschiedenen Stellen (4 Ecken) ausgelegt;
KTN ordnen sich Positionen zu, diskutieren kurz dariiber und stellen sie evtl. anschliefend dem Plenum vor. Unterschiedliche
Meinungen werden sichtbar, aber die Diskussion unter Gleichgesinnten ermoglicht «Zugehorigkeit». Die Ubung kann auch mit

«Multiple-Choice Fragen» zu einem Thema gemacht werden (z.B. Was lesen Sie am liebsten : Krimis — Fachliteratur — Litera-
tur vor 1900 — Reiseliteratur; Welche der Fertigkeiten magst du am liebsten: Lesen-Schreiben-Horen-Sprechen)

Wiirfeldiskussion. Der KL stellt ein Thema vor. In jeder Kleingruppe gibt es einen Wiirfel, statt der Zahlen stehen (z.B. an der
Tafel) folgende Diskussionsmuster: 1= «Ich bin der Meinung, dass...», 2=Ich bin damit nicht einverstanden mit xx, weil...; 3=Es
ist doch ganz klar, dass...; 4=Das ist (in unserem Land) nicht mdglich, weil...4=Vielleicht ist xxx nicht richtig, weil... 6=Wenn
ich zusammenfasse, dann. Die Fragestellungen/ Formulierungen kdnnen entsprechend ausgetauscht/ verandert werden. Themen
zur Diskussion konnten z.B. sein: «Ist die Schuluniform sinnvoll?»/Lehrerfortbildung mit Credits-System/

Nach der Beschiftigung mit wichtigen Methoden und Ansitzen sollte sich, nach unserer Meinung, die Uberzeugung einstellen,
dass es keine kohirente fiir alle Notwendigkeiten wappnende Methode des Sprachunterrichts gibt. Sehr wohl gibt es aber eine Fiille
von sinnvollen Arbeitsprinzipien und Ubungsformen, das haben Sie mdglicherweise im Verlauf ihrer Recherchen auch herausge-
funden [5, s. 40].

Die Wahl der Methoden basiert auf der grundlegenden Frage: Woher kommst du?- Wohin willst du? Dieser Spiegel, den sich
ein Kursleiter zurechtlegt, kommt von der Grundfrage:Kann mein Schiiler lesen und bis zu welchem Grade sollte er lesen kdnnen?
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Dieses Fragemuster ldsst sich auf alle Teilfertigkeiten beziehen. Fiir Lehrende in Deutsch als Zweitsprache- Kursen stellt sich die
Grundfrage: Wie kann mein Schiiler, Student, Kursteilnehmer momentan mit seiner gesellschaftlichen Wirklichkeit umgehen, wie
sollte er nach Ende unseres Lernprozesses damit umgehen kdnnen? [3, s. 146].

Deutlich geworden ist in den letzten Jahrzehnten auch:

— dass es, die beste aller Unterrichtsmethoden nicht gibt,

— dass die jeweils spezifischen Bedingungen in einer ganz konkreten Klasse und Lerngruppe es gar nicht zulassen, dass eine be-
stimmte Lehrmethode in «Reinkultur» praktiziert wird, sondern dass man die Methode den jeweiligen Gegebenheiten anpassen muss,

— dass sich diese Bedingungen sténdig verdndern und die Lehrmethoden kontinuierlich weiterentwickelt werden miissen.

Literatur:

1. Heyd Gertraude, Grundwissen fiir den Unterricht in Deutsch als Fremdsprache

2. Jung Lothar (2001), 99 Stichworter zum Unterricht Deutsch als Fremdsprache.Ismaning:Hueber.www.hueber.de/sixcms/media.
php/36/methoden.pdf

3. Kaufmann Susan u.a.; Fortbildung fiir Kursleitende Deutsch als Zweitsprache. Band 1. Ismaning. Hueber Verlag.,2007, S.146-147.

4. Neuner Gerhard, Hunfeld Hans: Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts. Eine Einfiihrung. (Fernstudieneinheit 4).
Berlin, Miinchen: Langenscheidt.1993.

5. Neuner Gerhard: Die Lernenden im Blickpunkt. Wege der Didaktik und Methodik des fremdsprachlichen Deutschunterrichts ins
néchste Jahrtausend. In: Fremdsprache Deutsch. Zeitschrift fiir die Praxis des Deutschunterrichts, Sondernummer 11/1997(Trends 2000),
1997. - S. 38-48.

VAK 821.111(415)-1»18»/»19»
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Haykoeo-0ocnionuii incmumym ykpainosnaecmea Minicmepcmea oceimu i nayku Yxpainu, m. Kuig

®EMIHIHHUM OBPA3-CUMBOJI IPTAHIT ¥V _]}I/IBPAHII71 AHITIOMOBHIN IPTAHJICHKIN MOE3I|:
MPOBJIEMA YKPAIHCBKOI'O IIEPEKJIAY

Y emammi énepuie ananizyemucs gpemininna obpasnicme Ipaanoii na npuknadi eipwia anenomosnoi ipiandcvykoi noemecu
Kinysi XIX — nowamxy XX ecm. Emnu Kapbepi « Mumonimuuil ciio iprandcvkozo kenvmay. IIpononyemuscs 3icmaguuil ananis
emoOnemamuxu Ipranoii — Kemnin Hi I'ynien — y nopienanui 3 inwumu o6pasamu KeabmcoKoi Kyabmypu. 3amy4aomscs npu-
KAaou 3 ipIanocyKux car, noesii Binvsima Bamaepa €umca, banaou «Mos manenvka Yopra Tposinoa» mowjo. Akyenmyemucsi
V6az2a na YKpaiHCcbKoMy nepekiado3Hascmei ma nooioHoCmi ipiandcukol i yKpaincoKoi Kyabmyp.

Knrwouosi cnosa: aneniticoka mosa, nepexiao, noesis, ipianoucmuxa, Ipiandis, keivmu, eminiHHicmb, apxemun.

DEMHHHHHBIH OFPA3-CHMBOJI HPJIAHJIHH B H35PAHHOH AHITIOA3BIYHOH HPJIAHJCKOH I103-
3HH: IIPOBJIEMA YKPAHHCKOI'O IIEPEBO/IA

B cmamve eénepsvie anaruzupyemcs pemununnas oopasnocms Upranouu na npumepe cmuxomeopeHus aH2ios3bIuHoU
upnanockoui nosmeccol konya XIX — navana XX 6. Dmuer Kapbepu «Mumonemnoiii cied upiranockozo keavmay. Ilpeona-
2aemcs conocmagumenviwiti anaius smoremamuru Upnanouu — Komaun Hu I'ynusn — ¢ cpasnenuu ¢ opyeumu obpazamu
KeabmceKol Kyabmypel. Mcnonw3ytomes npumepsl uz upaanockux cae, nossuu Yuneama bamiepa Heiimca, 6aniaovt «Mos
manenvkas Yepuas Posa» u m. 0. Akyenmupyemcs 6HuManue Ha YKpaunckoM nepego0o8eoeHull, a makice 0ouux uepmax
UPNIAHOCKOTL U YKPAUHCKOU KYIbIyp.

Knrouesvie cnosa: anenuiickuii A3vik, nepegoo, nodsus, upianoucmuxa, Upranous, kervmul, peMuHUHHOCY, apxemun.

FEMININE IMAGE-SYMBOL OF IRELAND IN THE SELECTED IRISH POETRY WRITTEN IN THE ENGLISH
LANGUAGE: THE PROBLEM OF THE UKRAINIAN TRANSLATION

The article at first analyzes feminine imagery of Ireland for example of the poem «The passing of the Gael» (the late 19" —
the beginning of the 20" century) written in the English language by the famous Irish writer and journalist Ethna Carbery. The
research offers the comparative analysis of the emblematics of Ireland that is the image of Kathleen Ni Houlihan mentioned
by Ethna Carbery. This analysis is made in comparison with other images of Celtic culture (Welsh, Manx and so on). The
experiment uses the examples from the Irish sagas (scels), the poetry by William Butler Yeats, the folk-ballad « My Little Black
Rose» (»Roisin Dubhy, or «Dark Rosaleeny) which has the Irish-Gaelic and English versions, etc. The image of the Gaels (the
Irish nation) in this poem is compared with the mythical clan of fairy. There are motifs of nostalgia and emigration. The Celtic
literature has a lot of allusions, and this tendency is proved because of cultural analysis. Thus, the symbolic of the poetry by
Ethna Carbery is implicit. The problems of word-for-word about the lines, rhymes, etc. in the Ukrainian translation are given.
The attention is paid to the Ukrainian translation studies. Also the research demonstrates the similar features of the Irish and
Ukrainian cultures. The methods are: poetological, linguistic, historical, contextual and comparative.

Key words: the English language, translation, poetry, Irish Studies, Ireland, Celts, femininity, archetype.

CyuyacHe ykpaiHChKe NepeKiIaJ03HaBCTBO MO3HAYAETHCS IHTEPECOM JI0 ipiIaHachkol Jiteparypu. Ha mogiGHocTi icTopil, Kyib-
TYpH, MEHTAJILHOCTI Ta iH. aCIEKTIB y PO3BUTKY KEJIBTIB 1 CIIOB’SIH yKe 0arato akIeHTYBaJll yBary — 30KpeMa, BHUCPITHUAH aHalli3
Ha 1o Temy aae O. Bpocanina [2, ¢. 93-99], naypearka Jliteparypnoi npewmii im. ['puropis Kouypa (2012), noereca, TeopeTux i
nepeKsiagauka paHHbO-, CEPEIHbO- 1 HOBOIPIAHCHKOT Moe3il, a TakoxK iHmMX Jitepatyp («beoBynbd», mipuka BaraHtiB Ta iH.).
B ykpaiHchKiit ipaaHaucTHI Bif ii [UKepen MOoKHA Ha3BaTH OyKBaIbHO Kinmbka iMeH: [. @panko, 1. Kagyposcbkuii (1918-2013),
1. T'onwapoga, JI. Konomiens, O. Moxkposonbscekuii, Onena O’Jlip, C. IMaBauuko (1958-1999), O. IloakoputoBa, M. Crpixa,
H. ®epenc (nocnipauis B. B. €iitca) Ta in. (Hacnpaszi ix Oinblie), — BITOMHX SIK IIEPEKIIaiadi, aHAIITUKU Ta MOMYJISIPU3aTOpH
IpIaHCHKOT JTIpUKH. 30KpeMa, JICBOBA YacTKa M€l AIsTbHOCTI — MEPeKIa gy 3 aHTIIHChKOT MOBH, a/Ke aHTJIOMOBHA ipJIaH/IChKa
JiTeparypa K HalieTBopua (IONpH KaMepHe iCHYBaHHS Ie/IbCHKUX TBOPIB) CIIpHsia 1 CIIpHUs€ MiJCUICHHIO KyJIbTYPU LBOTO Ha-
pony. CBOEPITHOO PU3MOKO IPIAHICEKOTO CBITOMIISAAY (KPi3b SIKY 3 KEIbTCHKOK CICIM(iIKOK 3HAWOMIISITBCS THIIOKYJIBTYPHI Ta
IHIIIOHAI[IOHANBHI PEIUITiEHTH) B YKpaiHi MOJKHA BBaXKaTH, 30KpeMa, anriaomoBHux B. b. €iirca i Jx. [Ixoiica, a TAKOXK YHCIICH-
HUX IpiaHIchKkuX HOBenicTiB (mepeknaznadi: P. Jlonenko, O. Cenrok Ta iH.). 3Bu4aiino, ue i nmoctats O. Baiinga, HeonHOpa3oBo
BiZIkpuTOro B YKpaiHi sIK 1oeTa, po3aika, JpaMaTypra (30Kpema, OCTaHHi JBa acrnekTy — 3aBsiku T. Hekpsiu). 3 orsiny Ha ne,
aKTyaJIbHe 3QTyYCHHs TEKCTIB aHTIIOMOBHOI 1pJIaH/IChKOI M0e3ii, M03HaYeHOT BIIOUTTSAM HaIllOHAJTBHUX apXeTHIriB. Yepes3 XpoHo-
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